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Resumo

Objetiva-se discutir a intersecdo entre infancia, filosofia e educacdo, o que ¢ impossivel para as concepgdes
que consideram a crianga um ser incompleto e a infincia uma etapa da vida em oposi¢ao as demais,
sintonizando-se com uma perspectiva cronolédgica, linear e biologica do tempo. A infancia, compreendida
de modo fluido, aberto, continuo (aion) e sensivel (aisthesis), diferencia-se das concepc¢des cronologica e
linear do tempo, para as quais a crianga ¢ inapta a filosofia. Este artigo se opde a essa ideia, por meio de
uma de uma pesquisa tedrico-bibliografica, de natureza qualitativa e exploratoria, fundamentada em
teoricos, como Foucault, Lyotard, Kohan, Adorno ¢ autores nacionais estudiosos das concep¢des de
infancia e das suas relagdes com a filosofia. Os resultados da pesquisa apontam o pensamento corpdreo,
sensivel e enigmatico presente na estética como a possibilidade de estreitamento dos lagos entre a filosofia
e a infancia.

Palavras-chave: educacao infantil; estética; teoria critica.

Abstract

The objective is to discuss the intersection between childhood, philosophy, and education, which is
impossible for conceptions that consider children to be incomplete beings and childhood to be a stage of
life in opposition to others, in tune with a chronological, linear, and biological perspective of time.
Childhood, understood in a fluid, open, continuous (aion), and sensitive (aisthesis) way, differs from
chronological and linear conceptions of time, for which children are unfit for philosophy. This article
opposes this idea through qualitative and exploratory theoretical and bibliographic research based on
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theorists such as Foucault, Lyotard, Kohan, Adorno, and Brazilian authors who study conceptions of
childhood and their relationship with philosophy. The results of the research point to the corporeal,
sensitive, and enigmatic thinking present in aesthetics as the possibility of strengthening the ties between
philosophy and childhood.

Keywords: childhood education; aesthetics; critical theory.

Resumen

El objetivo es discutir la interseccion entre la infancia, la filosofia y la educacion, lo cual es imposible para
las concepciones que consideran al nifio como un ser incompleto y a la infancia como una etapa de la vida
opuesta a las demas, en sintonia con una perspectiva cronologica, lineal y biologica del tiempo. La infancia,
entendida de manera fluida, abierta, continua (aion) y sensible (aisthesis), se diferencia de las concepciones
cronologicas y lineales del tiempo, para las cuales el nifio es incapaz de filosofar. Este articulo se opone a
esta idea mediante una investigacion teérico-bibliografica, de naturaleza cualitativa y exploratoria, basada
en tedricos como Foucault, Lyotard, Kohan, Adorno y autores nacionales estudiosos de las concepciones
de la infancia y sus relaciones con la filosofia. Los resultados de la investigacion apuntan al pensamiento
corporeo, sensible y enigmatico presente en la estética como la posibilidad de estrechar los lazos entre la
filosofia y la infancia.

Palabras clave: educacion infantil; estética; teoria critica.

Introducao

A presenga de uma auséncia ¢ uma expressao utilizada por Lyotard (2013) — em
sua obra Por que filosofar? —, na qual define o segredo da existéncia da filosofia com dois
termos opostos. A relacao eventual entre o ato de filosofar e a estrutura presenga-auséncia
reporta ao desejo cuja base estd nesse par conceitual. Segundo Lyotard (2013), o
individuo tomado pelo desejo se torna indefinido e inacabado. Dessa forma, necessita do
outro, de sua auséncia, para se determinar e para se completar.

O encontro entre infancia, filosofia e educacdo ¢ aparentemente impossivel para
concepgdes que consideram a crianga um ser incompleto e a infincia uma etapa da vida,
que se opde as demais — o que condiz com uma perspectiva cronoldgica, linear e bioldgica
do tempo.

Esse tema envolve questdes relacionadas a concepcao de infancia, mais
especificamente a delimitagdo do campo de estudo da filosofia, sobre a sua pratica e a
possibilidade de introduzir outrem nesse campo, conforme aponta Cerletti (2004), para
quem esse ¢ um problema que independe da corrente filosofica e da posigao adotada.

Para Cerletti (2004), ha questdes de diferentes niveis no que concerne a pratica
filosofica. Ela pode ser comum a todos e abranger diferentes graus de profundidade e de
dedicacdo. Assim, o autor aposta na possibilidade de ser ensinado algo proprio da
atividade filosofica em si, por meio da atitude questionadora, critica e desconfiada, a qual

pressupoe o incomodo e a insatisfagdo que iniciam o filosofar. O essencial da filosofia e
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caracteristico de seu sentido etimologico — o amor a sabedoria — ndo ¢ possivel de ser
ensinado, pois € subjetivo e pressupde o desejo; portanto, o fato de o individuo poder
filosofar ndo significa que ele queira fazé-lo.

Mediante o exposto, este artigo objetiva discutir o encontro entre a filosofia, a
infancia e a educagdo, tendo como pressuposto a ideia de que a estética enseja a
aproximacao entre essa triade. Dessa forma, problematizamos como a estética permite o
estreitamento dos lacos entre a infincia e a filosofia.

Tal propoésito se efetiva por meio de uma pesquisa teoérico-bibliografica, de
natureza qualitativa e exploratoria, fundamentada em Foucault, Lyotard, Kohan, Adorno
e autores nacionais que discutem as concepgdes de infancia e as suas relagdes com a
filosofia. Além da temadtica, a escolha dos autores tomou como critério as abordagens
voltadas para o contexto brasileiro e para a realidade de nossas escolas publicas.

Na tentativa de encontrar os fundamentos de uma compreensdo mais fluida,
enigmatica e indeterminada da infincia, cujas caracteristicas aproximam-na da estética,
o primeiro momento do texto se volta as concepg¢des de infancia no ambito de
perspectivas tedricas variadas.

No segundo momento, discutimos as propostas voltadas para a pratica filoséfica
com criangas no contexto brasileiro, as quais entendem que a filosofia ndo deve ser para
as criangas, mas com elas, valorizando a dialogicidade e o protagonismo infantil.

Por fim, desenvolvemos uma reflexdao sobre a relagao entre filosofia, estética e
educagao das criangas, no sentido de aproxima-las, aumentando a reciprocidade entre elas
e a possibilidade de um didlogo entre o sujeito e o0 mundo de forma nao ordenadora e
conceitual, na busca de um conhecimento mais sensivel, aberto e questionador. Para tratar
desse aspecto, utilizamos, como fundamento, as reflexdes adornianas no ambito da

filosofia e da estética.

Infincia: em busca da visibilidade

A literatura grega, segundo Kohan (2008), apresenta uma imagem poderosa da
infancia. Nela, pode-se encontrar Aquiles, que matou um javali quando tinha apenas seis
anos de idade; Ciro, eleito rei aos dez anos de idade; Alcebiades, mesmo muito pequeno,
impediu a passagem de uma enorme carruagem. A essa visao positiva da infancia, soma-

se uma visao negativa, ja que a antropologia platonica-aristotélica considera que
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[...] a crianga é o que o ser humano tem de pior, na medida em que nela predomina aquilo
que a alma humana tem de mais baixo: as emogdes, os desejos, as sensagdes que, nas
criangas, seriam dominantes, acima da razdao (Kohan, 2008, p. 12).

Essa visdo negativa se pauta na concepcao de infincia como um estado inacabado
em que a crianga ¢ vista como incompleta e indefinida em relagao ao adulto.

A crianga, como um ser incompleto ou em falta, carrega uma conotagao negativa.
O termo “infancia” deriva do latim “in-fans”, que se traduz como “aquele que nao fala”.
Essa etimologia reforca a ideia de que a infancia ¢ definida pela auséncia e pela
deficiéncia, posicionando a crianga como um ser em processo de se tornar algo mais, em
contraste com a maturidade e a plenitude associadas ao adulto (Sarmento, 2005).

Nessa perspectiva, a infancia é percebida como uma fase repleta de lacunas que
precisam ser preenchidas por meio da maturagdo e da educacdo. Para tanto, a crianga deve
ser moldada e ajustada para se adequar as normas sociais e ser apta para a vida adulta. A
infancia vista, principalmente, como um estidgio transitorio, demanda corre¢do e
aprimoramento.

O aumento do conhecimento cientifico, das praticas de cuidado e da consciéncia
crescente da importancia da infincia possibilita o desenvolvimento de um ambiente
educacional e social mais sensivel as necessidades especificas das criancas. A filosofia
educacional passou a incorporar essas novas ideias, enfatizando a importancia de
proporcionar uma educacdo que respeite o desenvolvimento natural das criangas e suas
peculiaridades (Ghiraldelli Jr., 2019).

As reflexdes de Kohan (2010) sdo fundamentais para a elucidagao do conceito de
infancia em uma perspectiva filosofica. Ao se fundamentar no filosofo francés Jean-
Francois Lyotard, ele se refere a infancia “[...] como um resto do inumano que todo ser
humano deve abandonar para nascer” (Kohan, 2010, p. 125), sendo o inumano entendido
como a indeterminagdo que deve ser abandonada para dar lugar a determinagdo, a
passagem do ndo ser ao ser.

A escrita sobre a infancia, conforme o referido autor, ¢ uma espécie de hibrys, ou
seja, um desafio e uma provocacao, porque nao se restringe a crianga, aos que nao estao

iniciados na palavra ou ausentes da palavra, mas porque
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[...] ela é testemunho de um esquecimento inicial do inumano que nos constitui para
podermos habitar a humanidade e instalarmo-nos na comunidade da lingua. Com efeito,
a infancia ndo € apenas auséncia da palavra, mas a palavra que nao pode ser dita, um resto
de palavra indizivel que habita toda palavra dita (Kohan, 2010, p. 127).

Dessa maneira, a escrita sobre a infancia ¢ uma forma de explorar os limites da
palavra pronunciada sobre ela e sobre os siléncios em torno da infancia esquecida. Com
isso, o autor pretende tornar visivel a infincia invisivel, na tentativa de encontrar um novo
lugar para escrever e para pensar a respeito dos espacos educacionais (Kohan, 2010).

A infancia, na perspectiva adotada pelo autor, € um enigma, uma condi¢do de
quem ¢ algo, sem ser algo; ela “[...] € o que o sistema exige que esquecam 0s que estdo
mais proéximos do nascimento” (Kohan, 2010, p. 135). Esse fato justifica a atribuigdo a
infancia — feita por Lyotard — de uma caracteristica de indeterminacao e de resisténcia
“[...] ao terrorismo da totalidade do sistema” (Kohan, 2008, p. 14), da expressao do que
ndo se deixa assimilar.

A infancia ndo se resume a uma etapa cronoldgica da vida humana, mas pressupde
uma forma de tempo sensivel, partidario da aisthesis, daquilo que afeta os sentidos, que
sensibiliza e que se compreende pelos sentidos —um tempo que antecede o logos. O tempo
do devir-crianga € o do aion “[...] ¢ o tempo da experiéncia e do acontecimento” (Kohan,
2010, p. 132), que se caracteriza pela duragdo e pela intensidade; ele ndo € sucessivo,
quantitativo e numeravel.

A filosofia ¢ a “infancia do pensamento”; ela ¢ a abertura, um constante retorno,
um universo de possibilidades e de resisténcia a determinacdo. O filésofo Socrates € um
infante da filosofia, ndo apenas no sentido de precursor, mas como um modo de vida,
como uma condi¢do que ndo abandona o adulto e o habita de forma mais perceptivel ou
de forma menos perceptivel (Kohan, 2010).

Na condi¢ao de infante, Sdcrates ndo cessa de interrogar; ele improvisa e nao fala
a lingua adulta da cidade. Semelhante a crianca, ele se abre para inumeras possibilidades,
desconsiderando a relagdo de incompatibilidade entre a ignorancia e a sabedoria. Assim,
a ignorancia deixa de ser auséncia e insuficiéncia para se tornar poténcia de
conhecimento. O saber a que ela se refere ¢ da ordem do inconformismo, pois ndo aceita

o que todos consideram conhecer (Kohan, 2015).
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No livro A4 hermenéutica do sujeito, Foucault (2018, p. 4) trata da nogdo do
cuidado de si, suscitando a discussao de epiméleia heautoii, termo grego traduzido para o
latim como cura sui: “E o cuidado de si mesmo, o fato de ocupar-se consigo, de
preocupar-se consigo etc.”. O autor salienta que pode parecer paradoxal discutir a relacao
entre sujeito e verdade a partir dessa no¢do, uma vez que, originariamente, a questao do
conhecimento do sujeito foi colocada nos termos da prescri¢ao filosofica délfica do gnothi
seauton, ou seja, conhece-te a ti mesmo.

A epiméleia heautoil, segundo Foucault (2018, p. 11), “[...] € uma atitude — para
consigo, para com os outros, para com o mundo”. Ela pressupde, também, atencdo ao
que se passa no pensamento, uma forma de olhar em direcdo ao interior, pois ha
parentesco entre a palavra epiméleia com meléte, que significa meditacdo. A nogdo de
epiméleia indica algumas agdes de si para consigo, nas quais ¢ possivel se assumir,
modificar-se e se purificar. Dentre essas praticas, estdo o exame de consciéncia € a
meditacao.

Foucault (2018, p. 13-14) interroga a respeito do motivo que levou o pensamento
moderno a privilegiar o “conhece-te a ti mesmo” em vez de “o cuidado de si”. Para ele,
“[...] existe uma certa tradi¢cdo (ou talvez varias) que nos dissuade (a nos, agora, hoje) de
conceder a todas essas formulagdes, a todos esses preceitos e regras, um valor positivo e,
sobretudo, de deles fazer o fundamento de uma moral”. Em todo o pensamento antigo, o
“ocupar-se consigo mesmo” tem sempre um sentido positivo. No entanto, o “momento
cartesiano” tende a associar tal ocupagdo ao egoismo.

Esse momento ¢ entendido por Foucault (2018) como aquele em que o acesso a
verdade ¢ dado pelo conhecimento, sem exigéncia de qualquer alteragdo do sujeito. A
condicdo para se obter a verdade independe da espiritualidade e envolve dois ambitos —
o interno e o externo. As condic¢des internas do conhecimento e suas respectivas regras
dizem respeito as condi¢des formais, as condigdes objetivas, as regras formais do método
e a estrutura do objeto que se pretende conhecer. As condigdes extrinsecas abrangem as
condigdes culturais, a realizagdo de estudos, a formacdo e¢ a inscricdo no consenso
cientifico e nas condi¢des morais.

No campo da infancia, a ruptura dos paradigmas da modernidade, alicer¢gados no

pensamento cartesiano, possibilitou a compreensdo dessa etapa da vida de forma mais
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aberta e repleta. No campo da filosofia da educagdo, essa concepcao ¢ encontrada a partir
do vinculo entre a fenomenologia hermenéutica e a infancia.

A perspectiva Ontica da infancia se aproxima da ontologia do ser presente na
concepeao heideggeriana do Dasein, para o qual o estrangeiro ¢ aquele que se desprende,
que se despede e trilha caminhos diferentes. Assim, a infancia ¢ compreendida na
condicdo de ruptura do tempo cronologico, que a vincula aos estagios de
desenvolvimento. A compreensdo da crianga como um ser um estranho, na perspectiva
de Heidegger, significa aquele que ndo ¢ familiar e inquieta os demais. A autora conclui
que a infancia ¢ um tempo existencial marcado pela possibilidade de viver livremente a
experiéncia e em uma condi¢do na qual se pode habitar e ser habitado (Frota, 2018).

O significado da palavra experiéncia ¢ analisado por Bondia (2002) em diferentes
linguas, expressa o que passa, 0 que acontece € o0 que toca uma pessoa. A origem dessa
palavra, segundo o autor, remete a palavra latina experiri, que significa provar e
experimentar, cujo radical periri deriva de periculum, perigo. Essa palavra também
carrega o ex de exterior, de estrangeiro, de exilio, de estranho e o ex de existéncia. A
experiéncia ¢ denominada por Erfahrung em alemao, sendo que fahren significa viajar.
Dessa forma, “[...] tanto nas linguas germanicas como nas latinas, a palavra experiéncia
contém, inseparavelmente, a dimensao de travessia e perigo” (Bondia, 2002, p. 25).

O autor discorre sobre o sujeito da experiéncia no mundo atual, caracterizado pelo
excesso de informacgdes e de opinides — e pela hiperatividade sempre em movimento na
tentativa de conformar o mundo ao seu desejo e ao seu poder. Assim, ndo para e, por isso,
nada lhe toca. Nessas condigdes, a experiéncia e o sujeito da experiéncia estdo ameacados,
quando se considera que o sujeito da experiéncia ndo se define pela atividade, mas pela
passividade, pela receptividade, pela disponibilidade e pela abertura.

A crianca condiz com as condigdes da experiéncia e, assim, com o papel do
estranho e do estrangeiro, que se abre para o espanto, para a admiragdo e para a
transitoriedade do mundo. A experiéncia também ¢ familiar a crianga e se expressa na sua
atracdo pela novidade e na tendéncia a participar do processo de abstracdo, que nivela as
coisas. Logo, a crianga busca preservar, em sua relagdo com as coisas, aquilo que as torna

benéficas aos seres humanos, € ndo apenas as relagdes de troca (Adorno, 1993).

Propostas para a filosofia na infancia: diferentes perspectivas
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Nesta se¢do, apresentamos algumas experiéncias brasileiras no campo da filosofia
na infincia. Dentre essas iniciativas, encontra-se a de Oliveira (2013, p. 26), que se baseia
na possibilidade de, a partir da perspectiva freireana, desenvolver a formagao cognitiva,
estética e ética da crianca. As analises da autora resultam de uma “[...] pesquisa-agcao
realizada sobre o ensino de filosofia com criangas das classes populares do Nucleo de
Educagao Popular Paulo Freire (NEP), da Universidade do Estado do Para (UEPA)”, cuja
pratica filosofica contou com o didlogo, a problematizagdo, o estimulo e a curiosidade, a
criatividade e a autonomia dos sujeitos envolvidos no ato educativo — pressupostos da
educacgao freireana.

Nessa perspectiva, a atividade filosofica ocorre na relacdo com o mundo, ja que
ambos sdo insepardveis, ou seja, o ato de filosofar ndo se desvincula dos problemas
vivenciados no mundo, ndo ocorre em um vazio existencial.

A filosofia se caracteriza pela atitude filosofica e investigativa do ser humano
perante o mundo, pressupondo uma teoria ou pensamento nesse ambito (Oliveira, 2013).
O estreitamento dos lacos entre a filosofia e a infancia se encontra na postura interrogativa
dessa ultima, além do fato de que a filosofia ¢ necessaria a toda pessoa humana. Ao se
referir a filosofia na infancia, Oliveira (2013) compreende que, nessa etapa, ¢ mais
relevante o trabalho relacionado ao desenvolvimento das faculdades humanas envolvidas
no ato de filosofar (questionamento, problematizagdo da realidade) e de iniciacdo da
investigacdo filos6fica (conceituacdo, reflexdo, pensamento e argumentagdo com
coeréncia légica) do que o conhecimento e a produgdo tedrica dos fildsofos
historicamente construidos.

Oliveira (2013, p. 30) aponta que uma das criticas ao trabalho de Lipman consiste
no fato de que suas novelas filosoficas “[...] sdo produzidas sem a participacdo e a
interacdo com o mundo e o contexto social da crianca”. Na opinido da autora, uma
proposta de ensino voltada a infancia deve primar pelos seus interesses, pelo contexto e
pelas interagdes que elas estabelecem com o mundo, nos diferentes ambitos.

A filosofia ndo deve se dirigir apenas a razdo, mas a formacao integral da crianga,
e suas raizes devem se fixar na afetividade e na estética. A referida autora destaca que o
aspecto estético apresenta uma estreita relagdo com o aspecto ético, pois o proprio Freire
ressaltava a relagdo entre a decéncia e a beleza. A proposta metodoldgica se fundamenta

na pergunta e no didlogo, lembrando que a existéncia humana ¢ feita de perguntas, e que
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o ato de perguntar ¢ o passo inicial para o conhecimento. Dessa forma, o ato educativo
deve promover a interrogacdo do mundo e a curiosidade da crianca pelo didlogo — um
fator primordial da relagdo humana e condi¢ao da formagao da cidadania e da constitui¢ao

historica dos homens.

O ensino de filosofia com criangas, nessa perspectiva, consiste em uma pratica
pedagobgica que desenvolve o dialogo entre os sujeitos. O estimulo ao ato de perguntar e
levantar problemas valoriza temas do cotidiano e experiéncias de vida dos educandos e
compreende o ambiente educativo como espaco de pratica democratica, critica, criativa,
estética, ética e politica. A iniciagdo filosofica com criangas significa tornar a crianga
capaz de problematizar ¢ des-velar a realidade; ser participante do processo educativo;
potencializar o seu pensar critico, reflexivo e criativo; desenvolver capacidades
cognitivas, afetivas, estéticas, éticas e politicas; possibilitar a compreensdo e a interacdo
entre a producdo historico-filosofica e a atitude cotidiana de filosofar. Consideramos
como iniciacdo filosofica o desenvolvimento das capacidades cognitiva, imaginativa,
criativa, critica, de dialogar, argumentar e conceituar das criangas (Oliveira, 2013, p. 33).

A literatura sobre ensino de filosofia no Brasil evidencia tensdes entre a pratica
pedagogica e a constituicdo do proprio campo filoséfico. Rodrigues, Velasco e Gelamo
(2024, p. 8) afirmam que ““as produgdes teoricas em torno da filosofia e de seu ensino sdo
colaterais: escritos circunstanciais em resposta as demandas momentaneas”, o que revela
a marginalidade historica atribuida as discussdes sobre didatica filosofica dentro dos
departamentos de filosofia. A consequéncia dessa negligéncia ¢ a reducdo do ensino de
filosofia a um problema meramente pedagodgico, enquanto as “abordagens filosoficas
foram deixadas de lado para privilegiar a discussdo desde o registro estritamente
pedagodgico” (Rodrigues, Velasco & Gelamo, 2024, p. 20). Nessa dire¢dao, os autores
sustentam que “o ensino de filosofia [...] € transformado em um problema filoséfico a ser
trabalhado e pensado dentro do territério da filosofia” (Rodrigues, Velasco & Gelamo,
2024, p. 20), recolocando a tarefa de ensinar filosofia como questdo interna a propria
reflexdo filosofica, e ndo como mero desdobramento técnico de metodologias exteriores
ao campo.

Essa reivindicagdo encontra ressonancia na discussdo sobre o ethos filosofico.
Segundo Ribas e Tomazetti (2024, p. 12, grifo nosso), “o ethos filoséfico adquire o
sentido de um enunciado que orienta determinadas praticas, condutas e comportamentos
requeridos em uma sociedade do discurso filos6fico”, o que implica reconhecer que

ensinar filosofia ndo ¢ apenas transmitir conteidos, mas inserir sujeitos em um modo
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especifico de estar-no-discurso. Por isso, “entende-se ethos filoséfico, portanto, como
uma postura filosofica que orienta determinados comportamentos e aciona as regras do
jogo que define o que € estar no verdadeiro do discurso filosofico” (Ribas & Tomazetti,
2024, p. 12). A articulacao entre ensino e ethos revela que a pratica filosofica na infancia
nao pode ser reduzida a aplicagdo de técnicas, mas implica a formagao de um modo de
problematizar, justificar e argumentar que se inscreve na propria tradicao reflexiva da
filosofia.

No livro Filosofia na educagdo infantil, Cunha (2005) destaca que bastaria o
estado de espanto, o maravilhamento ou divida das criangas para considerar valida a
filosofia nessa etapa da educagdo basica. O livro trabalha com temas e habilidades
filosoficas; portanto, abrange questdes metodoldgicas e temadticas conduzidas pela
questdo do pensamento do “cuidado”, pois desenvolve a consciéncia de si e, com isso0, 08
dominios afetivo e cognitivo.

O referido autor ndo objetiva a discussdao sobre como se forma a consciéncia nas
criancas. Essa tarefa ¢ da filosofia das criangas; nesse livro, o interesse € pela filosofia na
infincia, j4 que as criangas fazem perguntas filoséficas e recebem respostas ndo
filosoficas. Problematiza-se a possibilidade de criangas de 3 a 6 anos desenvolverem
atitudes ou realizarem praticas filosoficas, o que demanda elencar as atitudes compativeis
com seu desenvolvimento psiquico e compreender de que modo essas atitudes se
constituiriam por meio de conceitos e habilidades mediadoras. Espera-se que a crianca
forme habitos mentais importantes para a consciéncia de mundo e a consciéncia de si,
dentre eles, “associar imagens com idéias, umas idéias com outras, habitos de imaginacao,
curiosidade, reflexdo, memorizagdo e de formacao de valores e crengas” (Cunha, 2005,
p. 25).

O uso de narrativas ¢ uma forma de oportunizar o pensamento das criangas sobre
varias questdes e tematicas por meio das palavras geradoras envolvidas na narrativa, cuja
criagdo de um repertorio consiste na primeira tarefa do planejamento didatico. Além
disso, a narrativa no ensino de filosofia na infancia possibilita o descobrimento, o
compartilhamento de ideias e o exercicio de habilidades de tradugdo entre linguagens de
imagens e desenhos para linguagem gestual e verbal (Cunha, 2005).

Existe relagcdo entre as perguntas filosoficas, os processos de pensamento € a

formagao da consciéncia de si, sendo que “[...] a consciéncia das criangas passa da

Revista Imagens da Educacdo, Maringa, v. 16, €78095, 2026. ISSN 2179-8427 10

https://doi.org/10.4025/imagenseduc.v16i1.78095 @
o 0




R I E ISSN 2179-8427

Revista Imagens da Educacao

Programa de Pés-Graduagdo em Educacao
Universidade Estadual de Maringa

descoberta do mundo, para a descoberta de si mesma, o modo como a mente funciona
para tornar-se sujeito, tomando consciéncia de algo” (Cunha, 2005, p. 32). Assim,
defende uma pedagogia da pergunta e do didlogo e o professor como mediador, como
organizador e como arbitro do processo de conversagao e de didlogo que busca a criagao
de conceitos (entendido como a transformagdo de ideias, defini¢ao de ideias por meio de
outras ideias — niicleo comum de significados). O alcance da capacidade de conceituagdo

¢ atingido, segundo Cunha (2005), quando ha vérios exemplos em torno de um predicado.

Mas o professor deve conhecer modos mais abstratos de formagdo de conceitos. Em
particular, um modo recorrente ¢ o da associacao entre as ideias que sdo as caracteristicas
constitutivas de um conceito. Por exemplo: o conceito de coragem relaciona-se com
medo, vontade de vencer, esperanca, prudéncia, for¢a, plano de agdo etc. (Cunha, 2005,

p. 35).

Para o desenvolvimento da capacidade de conceituacdo, Cunha (2005, p. 35)
aponta a criagdo de diagramas que liguem caracteristicas ao conceito nuclear, criando um
mapa de relagdes entre ideias constitutivas de um conceito. Ele sugere os seguintes
conceitos filoséficos: 1) o conceito de gostar (primeiro conceito proposto como
organizador das conversas na educacao infantil), que tem vinculo com os conceitos de
sensagdo, de emogao e de representacdo; 2) os conceitos de “ser amigo” e de “ter amigos”’;
3) o conceito de “ser corajoso” e o de “ter coragem’’; 4) o conceito de “ser respeitador” e
o de “ter respeito”. Todos esses conceitos sdo considerados pelo autor “nucleares da
pulsdo ética, libertaria e democratica”.

A aprendizagem filoséfica pressupode o cuidado com o pensamento, o que envolve
crengas, duvidas, criticas, investigacdes e o aprimoramento dos procedimentos de pensar.
Para ele, o cuidado da inteligéncia ¢ um beneficio do filosofar que as criangas descobrem
rapido, assim como descobrem que a inteligéncia se alimenta de informagdes sobre
desejos, impulsos, necessidades e interesses pessoais — e com informagdes sobre o meio
em que se vive (Cunha, 2005).

O filosofar envolve as atitudes do maravilhamento (ha uma dimensdao de
encantamento nele — estar emocionalmente envolvido) e do estranhamento (distancia da
realidade), sendo que, na “[...] passagem do mythos ao logos, ou seja, do discurso
narrativo ao tedrico, a atitude de encantamento cede lugar a de estranhamento” (Cunha,

2005, p. 52). Dessa forma, o autor aponta os pensamentos critico e criativo, mediados
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pelo pensamento do cuidado, como tripé do pensamento filoséfico, que apresenta como
caracteristicas a continua aprendizagem, a atitude autonoma (automotivagdo) e a
predisposi¢ao ao didlogo.

No contexto de ensino e de aprendizagem, esses aspectos pressupdem que

[...] as primeiras atitudes a serem trabalhadas serdo as de ateng¢do, concentragdo e
observagdo do contexto socioafetivo onde se situa o ambiente da sala de aula. Ja as
possibilidades a serem visadas, as mais importantes para o filosofar, sdo as do dialogo,
cuidados e amoroso, com as falas e emogodes e razdes daqueles com que interagimos
(Cunha, 2005, p. 55, grifo do autor).

Cunha (2005, p. 103) sugere que o professor elabore um roteiro de perguntas como
guia para a conversagao e o didlogo, afirmando a importancia da utilizagdo de expressdes
que funcionem como operadores da conversagao e do didlogo: quem, por que, o que, qual
e como. Ele destaca como operagdes de pensamento: 1) as operagdes de julgamento
(penso que... por qué; considero que... pois se fosse diferente, seria assim...; se eu
acreditar nisto... sou obrigado a acreditar nisto também...); 2) operadores de interpretacao
(comparando isto com isto... percebe-se a semelhanga; isto lembra aquilo); 3) operadores
de escolha que envolvem habilidades de investiga¢cdo — quanto mais cuidadosas, melhores
serdo as escolhas.

A institucionalizagdo da pratica filosofica ¢ apontada por Kohan (1998) como a
primeira limitacdo da atividade filosofica com as criangas, especialmente quando se
considera que a instituicdo escolar pressupde o controle social e a formagdo de
subjetividades, por meio de dispositivos que definem o que ¢ ou que ndo ¢ considerado
“normal”. O autor objetiva a apresentacao de algumas sugestdes “[...] para dar impulso
as possibilidades e criticas criativas que a filosofia oferece na escola a partir de sua propria
pratica” (Kohan, 1998, p. 86).

A primeira delas se refere a necessidade de fixar o momento ou horario que deve
ter a filosofia na escola, sendo conveniente a atribuicdo de uma ou duas aulas semanais,
em vez de serem atividades excepcionais ou extracurriculares. O autor sugere que aulas
ou reunides com as criangas de 3 a 5 anos ndo passem de 30 minutos, recomendando
atividades ludicas e materiais vistosos e interessantes, sem que estimulem uma fascinagao
exagerada, pois ¢ fundamental que a atengdo da crianca permanega concentrada e que a

experiéncia filosofica seja prazerosa e significativa.
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Educacio estética e/ou filosofia para as criancas

A relacdo entre criancga, filosofia e literatura ¢ discutida por Ramos de Oliveira
(2008), a qual problematiza a escolha da escrita ou do uso de textos literarios para o ensino
de filosofia com as criangas. Suas reflexdes primam pela abertura de espagos para
perguntas e para a escuta das criangas, diante da tendéncia usual do adulto de se colocar
como porta-voz delas.

A referida autora coloca em pauta a pretensdo de ensinar as criancas a filosofar
por meio de novelas filosoficas, as quais, além de serem escritas por adultos, acabam se
convertendo em modelos para as criancas reais.

A experiéncia estética ¢ vista como uma excelente companhia da experiéncia
filos6fica. Nesse sentido, a relagdo entre a filosofia e a leitura extrapola o vinculo
instrumental, em que a segunda ¢ pretexto para a primeira. O texto deve criar um vinculo
com a crianga, fortalecendo o prazer, a fruicdo, a imaginacdo e a fantasia. Para tanto, ¢
necessario o contato com livros que atendam a essas condigoes.

Tanto o uso das obras literarias quanto o uso de textos escritos por alunos e por
professores apresentam vantagens e desvantagens. Por isso, Ramos de Oliveira (2008)
defende o uso da experimentagdo e o uso de escolhas proprias, bem como a formacgao de
professores aptos a autonomia e ao encontro com o pensamento da crianga: “o pensar ¢
uma atividade humana, mas nao ¢ qualquer pensar que nos transforma, que nos faz sair
do lugar em que estamos” (Ramos de Oliveira, 2011, p. 182).

A proposta de uma educagdo estética para as criangas ao invés de uma filosofia
para elas ¢ feita por Oliveira (2014, p. 97), para quem o pensamento videoldgico
“considera as imagens como meio para a constru¢do do conhecimento, resgata a unicidade
entre o inteligivel e o sensivel e propde a beleza gotica como esséncia do saber sensivel”.
Essa beleza tem aspectos dissonantes, promove o sarcasmo, o riso, o0 assombro, a piedade
e a meiguice. Seu aspecto diferente e expressivo e sua visdo irdnica e grotesca convidam
a critica e ao assombro. A beleza gotica ndo ¢ caracteristica de uma concepg¢ao linear e
positiva, comporta o assombro e a “verdade desnudada”, propria dos comportamentos
infantis (Oliveira, 2014, p. 110).

Fundamentando-se nas reflexdes de Entel (pesquisadora argentina em

Comunica¢do e Cultura), Oliveira (2014) defende um pensar mais corpdreo e poético,
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sem dissociar a arte da ciéncia. A autora elucida “[...] uma nova tese cognitiva, a do
pensamento videoldgico, que considera as imagens como meio para a construgdo do
conhecimento, resgata a unicidade entre o inteligivel e o sensivel e propde a beleza gotica
como esséncia do saber sensivel” (Oliveira, 2014, p. 97). Essa beleza tem aspectos
dissonantes, promove o sarcasmo, o riso, 0 assombro, a piedade, a meiguice. Seu aspecto
diferente e expressivo e sua visdo irdnica e grotesca convidam a critica e ao assombro.
Nao ¢ caracteristica de uma concepgao linear e positiva, pois comporta o assombro € a
“verdade desnudada” proprios dos comportamentos infantis (Oliveira, 2014, p. 110).
Frida Kahlo ¢ uma das artistas escolhidas para expressar a beleza gotica da

imagem, pois

[...] ndo corresponde aos ideais de uma beleza harmonica e tradicional, mas € expressao
de uma mulher que se assume diante todos os esteredtipos de beleza pregados pela
sociedade do consumo, para os quais ela ¢, no minimo, um tipo diferente (Oliveira, 2014,
p. 139).

Além dessa artista, Maria Martins, Anita Malfati, Diane Arbus e Sonia-Pin sdo
referenciadas por Oliveira (2014). A primeira artista, porque retrata a historia das
mulheres de forma nao linear e com énfase na resisténcia e na contestagdo da sociedade
conservadora. A segunda, porque, em sua obra A Mulher dos Cabelos Verdes, apresenta
exuberdncia e um aspecto revoluciondrio, que se manifesta pelas deformagdes e pelo
escape as “imagens negociadas”, conforme as expectativas da clientela. Diane Arbus sai
do convencional, ao retratar lugares e sujeitos marginais, opondo-se a fotografia
massificada. Sonia-Pin foi escolhida pela dramaticidade e contemporaneidade dos temas
de suas obras.

A proposta de Oliveira (2014) se constitui em uma forma de realizar “[...] o
protesto da realidade mediante a sua objectivacao”, em uma maneira de tomar partido da
realidade e negé-la, na medida em que ela se torna sui generis (Adorno, 2003, p. 38). Por
meio das obras de arte, as criangas podem estabelecer uma relacdo interrogativa com as
imagens, extrapolando a sua facticidade e o seu imediatismo — o que ¢ fundamental para
o pensamento filosoéfico.

A decisao de inclui-la na discussdo sobre a pratica filoséfica com criangas parte

do entendimento de que a estética integra o campo da filosofia e de que a infancia possui
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capacidade reflexiva e expressiva em multiplas linguagens. Além disso, conforme ressalta
Adorno (2006), o objeto da estética, o belo ¢ indetermindvel, impreciso e enigmatico; por
isso, “[...] a arte necessita da filosofia, que a interprete, para dizer o que ela ndo consegue
dizer, enquanto, porém, so pela arte pode ser dito, ao ndo dizé-lo” (Adorno, 2006, p. 89).

A obra de arte ndo se reduz ao momento sensivel, ou seja, a aparéncia ¢ ao
contetdo empirico, manifestando-se de forma interrogativa. Ela ndo exprime literalmente
o seu sentido, pois essa tarefa requer o trabalho voltado a sua forma. Assim, a forma, o
momento aconceitual, ndo ¢ indiferente a filosofia, mas funciona como antidoto ao
supercrescimento do conceito que redunda na positividade, expressa por meio da
identificacdo, da unidade e do poder do sujeito sobre o objeto. A insuficiéncia do
pensamento e a resisténcia a sua constituicao sistémica e a autarquia dos conceitos sdo
analogas a retirada da venda dos olhos. Por meio delas, a filosofia se protege da
assimilagdo a ciéncia e a realidade (Adorno, 2009).

Na conferéncia Educagdao — para qué?, Adorno (1995) afirma que o papel da
educagdo consiste no fortalecimento da resisténcia em detrimento da onipotente
adaptacao que dissemina o conformismo e o excesso de realismo, expresso na valorizagao
do imediato e da logica economica. Para Adorno (1995), a adaptagao ¢ a totalidade que,
por sua vez, consiste no realismo exagerado. Esse fato reporta a maxima freudiana da
identificacdo com o agressor. Nesse interim, o autor afirma a importancia de a educacgdo
resistir ao realismo caracteristico da logica adaptativa do capital.

Uma das formas de a educacao contribuir para a resisténcia ao realismo exagerado
¢ a aproximacao da filosofia a estética, ja que a arte, segundo Adorno (2006), ¢ a antitese
social. Enquanto, no ambito da sociedade, a adaptacao do individuo ¢ hipervalorizada, a
arte ¢ negativa, do ponto de vista em que esta ¢ a intermedidria do processo reflexivo,
pois a experiéncia estética transcende a materialidade, o imediatismo e o pragmatismo,
caracteristicos da vida moderna, na qual prevalece a racionalidade insensivel.

A arte extrapola o0 momento empirico, que serve de base para seu conteudo; por
meio da abstragdo, ela o reelabora — o que lhe exige um processo de interrogacao e critica
da realidade, cuja tarefa compde a sua forma. Assim, a arte devolve algo mais ao objeto,
o qual ndo se identifica com sua exterioridade (Adorno, 2009).

Por intermédio da arte, ¢ possivel um conhecimento mais sensivel, apto a

diferenciagdo, a polissemia, a angustia do questionamento constante e a contemplacao.
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Todas essas qualidades levam a acolhida do objeto, em vez da tentativa de encapsula-lo
em esquemas aprioristicos. Assim, a experiéncia estética por meio da obra de arte ndo se
divorcia da filosofia, mas tende a potencializd-la. Promover esse tipo de experiéncia é
uma forma de desenvolver a razao e a sensibilidade, sob as quais a industria cultural dirige
suas intengoes.

Esse conceito tenta captar uma unidade tensa entre a forma de producdo da
existéncia no capitalismo e organizacdo da sociedade a partir dessa producdao. Cohn
(2008) explicita essa unidade a partir da transformac¢ao da cultura em bens culturais que
podem ser consumidos pela massa, que mercantiliza e administra a esfera simbolica, a
ponto de se tornar ubiqua. Adorno e Horkheimer (1985, p. 104) explicitam que “o mundo
inteiro € forgado a passar pelo filtro da industria cultural”, que se impde aos individuos e
cerceia a capacidade de desenvolvimento de um pensamento emancipado.

Tal organizagdo social, por meio da administracio dos sentidos e das
necessidades, exerce um impacto sobre a constitui¢do das subjetividades. Para Musse

(2021, p. 282):

O impacto da industria cultural sobre a subjetividade corrobora a trajetdria regressiva do
processo de individuagdo. Como atividade do tempo livre, reitera e complementa a
alienacdo inscrita na organizacao capitalista do trabalho. Como forma histérica da cultura
predominante no “mundo administrado”, a industria cultural constitui uma das instancias
de socializacdo, de formatagao reificada da consciéncia ¢ do inconsciente dos individuos.

A industria cultural afeta a percepcdo estética das criangas, desvirtuando-as em
prol dos seus produtos culturais leves, divertidos, que nao convidam ao pensamento. Isso
se da em funcdo da estética fragmentada, pontual e repetitiva dos contetidos por ela
veiculados por meio das midias. Essa estética tem a caracteristica de se apresentar como
linguagem dominante, impondo-se sobre os individuos e ocasionando o que Durao (2008)
qualifica como superprodugdo semiotica, decorrente da abundancia comunicacional do
acelerado acumulo de estimulos, a contrastar com a caréncia de condigdes para
experimentacdo genuina da realidade.

Além da “estetizacdo da vida”, que se manifesta na capacidade sensorial das
mercadorias de seduzir seus compradores (Duarte, 2001), a sociedade atual enfrenta
dificuldades de atengdo e concentracao relacionadas a carga excessiva de estimulos, o que

gera, no organismo, uma tendéncia a repeticdo e a absorcdo da aten¢do diante da
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exposicao intensa a estimulos visuais e sonoros (Tiircke, 2010). Diante de tais condigdes,
a atitude filosofica despertada por meio da arte, em qualquer de suas linguagens, caminha
no sentido oposto ao da sociedade, na medida em que ndo se identifica com ela e, assim,
com o seu ritmo acelerado, imediatista e volatil.

A discussdo sobre a presenca da filosofia na educagdo das criangas reporta ao
pensamento de Socrates, para quem o conhecimento ¢ precedido do cuidado de si, da
interiorizagdo, do exame de consciéncia e de mais amor a verdade, ao invés do
conhecimento da verdade, pois este depende daquele. Esse amor a verdade demanda um
investimento pessoal por autocritica e por autorreflexao, cuja proposta requer um sujeito
paciente, dialogico, humilde, apto a acolher o diferente e a se distanciar da realidade, no
lugar de converté-la aos seus pensamentos, conforme faz o individuo paranoico.

Nesses termos, a filosofia € uma possibilidade de reagir ao pensamento totalitario,
especialmente quando se considera que a sociedade das midias digitais e da industria
cultural tende ao controle maior dos individuos e a promogao da distragao ligada, na qual
o excesso de estimulos adormece as sensagdes e as percepgoes, atrapalhando o fluxo do
pensamento. Se a filosofia encobre a base empirica da qual extrai os fendmenos que
apoiam sua autorreflexao, a estética lembra-lhe dessa omissao. Nesse sentido, 0 momento
aconceitual da arte ¢ a possibilidade de trabalhar o pensamento filos6fico com a infancia
por meio de uma abordagem sinestésica, aberta a aventura e a irreconciliagdo com o

mundo.

Consideracoes finais

Quando nos propusemos a refletir sobre a pratica filoséfica com as criangas,
buscamos interrogar a propria infancia: uma identidade que a sociedade insiste em diluir,
moldando-as a um mundo que lhes nega a propria condicdo do ser infantil (Adorno &
Horkheimer, 1985).

Percorremos varias inciativas de introdugao da filosofia na educagao das criangas,
na forma de valorizacdo das narrativas, na utilizacdo de tematicas geradoras e da
pedagogia da pergunta. Todas essas iniciativas sao validas, desde que voltadas para o
desenvolvimento do pensamento critico, oposto ao conformismo e passividade atuais.

A possibilidade de vincular a educagdo a estética na infancia ¢ compativel com a

atitude filosofica, uma vez que a estética, como ramo do pensamento filosofico, €
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fortemente influenciada pela sociedade, pois, a0 mesmo tempo em que a banaliza, tende
a potencializé-la com o seu uso estereotipado.

Ao se interrogar sobre por que filosofar, Cerletti (2004) responde que tal pratica é
possivel. Para ele, ensinar filosofia consiste em oportunizar o pensamento, cabendo ao
professor estimular o aluno a pensar por si mesmo, o que requer uma decisao referente a
uma nova maneira de se relacionar com o mundo e com si mesmo, ou seja, requer a
incerteza. Em outras palavras, a filosofia aposta na subjetividade quando interrompe a
aplicacdo mecanica de regras e promove a autoeducagdo e o investimento em si mesmo.

Nesses termos, elaboramos a problematizacao acerca da relagao entre a estética e
a filosofia na educacao das criancas. Considera-se que novos estudos sobre essa tematica
devem ser realizados, tendo em vista a necessidade de discutir a importancia da filosofia
no contexto escolar, a comecar pela educagao infantil e avangar para os demais niveis de

ensino.
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